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RESUMO

Neste artigo, perscruta-se um corpus de
63 trabalhos — 48 dissertagdes e 15 teses
- que tematizam a aprendizagem histd-
rica, advindos de programas de pds-gra-
duagdo stricto sensu brasileiros, a fim de
identificar seus aportes tedricos e con-
ceituais, em um recorte temporal de 13
anos (2005-2018). Dessa incurséo resul-
ta um mapeamento compreensivo que
permite visualizar a existéncia de trés
matrizes teoricas basilares dos estudos
sobre aprendizagem histdrica no Brasil,
a saber, (1) a Teoria da Histéria de Jorn
Riisen; (2) os estudos da History Educa-
tion inglesa e (3) uma terceira via matri-
cial, a “desviante”, cujos estudos tém
como aporte autores do campo da Edu-
cagdo e da Psicologia.

Palavras-chave: aprendizagem historica;
teoria da Histéria; estado do conheci-

mento.

in Brazil: A Comprehensive Study

Leticia Mistura*

ABSTRACT

In this study, we examine a corpus of 63
works — 48 Masters theses and 16 doc-
toral dissertations — that focus on his-
torical learning, coming from Brazilian
graduate and postgraduate programs, in
order to identify their theoretical and
conceptual basis, in a time span of 13
years, from 2005 to 2018. This endeavor
resulted in a comprehensive mapping
that allowed the visualization of three
basic theoretical matrices of studies on
historical learning in Brazil, namely, (1)
Jorn Risen’s Theory of History; (2) the
studies of English History Education
and (3) a third matrix route, a “deviant”
one, whose studies are supported by au-
thors from the fields of Education and
Psychology.
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[...] a linguagem ndo nasce sobre um fundo de silén-
cio: ela nasce sobre um fundo de discurso.

(VEYNE, 1998, p. 275).

De que espagos tedricos emerge a produgio sobre aprendizagem histori-
ca no Brasil? No decorrer deste estudo, intenta-se elaborar uma resposta a
essa indagagao por meio de marcos indicidrios construidos na relagio entre os
aportes teoricos manifestos por um corpus de 63 trabalhos, entre dissertagdes
e teses, produzidos no &mbito de programas de pds-graduagio stricto sensu
brasileiros.!

O campo investigativo do Ensino de Histéria tem empenhado um signi-
ficativo crescimento, no Brasil, nas dltimas quatro décadas. A problematica
que revolve esse estudo situa-se no processo de apreensio e sintetizagdo das
“linhas de forga” presentes no campo investigativo do Ensino de Histdria bra-
sileiro. Como ja observado por outros estudos (CAIMI, 2008; BAROM; CER-
RI, 2013), as investigagdes que tematizam a aprendizagem histdrica, nomea-
damente provenientes, em expressiva parte, da subarea denominada Educagio
Histérica, que compde os interesses investigativos da Didatica da Historia,
cresceram exponencialmente nas ultimas duas décadas, sob referenciais tedri-
cos consistentes e de forte presenga no campo, tendo como base a epistemo-
logia da disciplina de referéncia, a Historia.

Nesse sentido, justifica-se o interesse por conhecer as bases tedrico-con-
ceituais dos estudos ja produzidos no Brasil acerca da aprendizagem historica
e da elabora¢io de um mapeamento que elucide o papel da teoria e da episte-
mologia da Historia nesses estudos e suas vinculacdes e didlogos internacio-
nais. Para isso, tomou-se um corpus de 63 trabalhos - 48 dissertacdes e 15 teses
- defendidos, no Brasil, entre os anos de 2005 e 2018, perscrutando-se seus
aportes tedrico e conceituais.

Para a construgdo do corpus, foram realizadas buscas no Catalogo de Te-
ses e Dissertacoes da CAPES, utilizando-se dos termos descritores “aprendi-
zagem historica”, entendida aqui como a relagio de interagdes entre estudan-
tes e conhecimento historico, “Educagdo Histérica”, “aprendizagem da
Historia” e “construgdo do conhecimento histérico escolar”. A final selegdo do
corpus cumpriu as seguintes exigéncias: que os trabalhos estivessem situados
tematicamente no campo da “aprendizagem histdrica”; que contivessem algu-
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ma fase de estudo exploratdrio; que tivessem como universo de produgéo de
dados instituicoes e contextos escolares e que estivessem circunscritos no nivel
da Educa¢io Basica.

Embora tenha se operado com um recorte temporal, derivado diretamen-
te das buscas e refinamentos na base de dados, trata-se de um cotejo notada-
mente tematico. O olhar acerca do corpus foi sendo paulatinamente refinado
no esfor¢co de delineamento das matrizes tedricas pelas quais se pautam os
estudos sobre aprendizagem histérica no Brasil, por meio das arquiteturas e
marcos tedricos das produgdes.

Assim, foram identificadas trés vertentes matriciais que, ora agindo au-
tonomamente, ora operando articuladamente, constituem atualmente a co-
munidade tedrico-argumentativa sobre a aprendizagem histérica no Brasil:
trata-se da teoria da Histéria de Jorn Riisen (57 ocorréncias), dos estudos da
History Education inglesa (38 ocorréncias) e de uma terceira via, que agrupa
em si trabalhos que ndo se enquadram nas matrizes anteriormente citadas e
que dominam teoricamente os trabalhos. Esse ultimo grupo, que representa 6
ocorréncias, tem como matriz tedrica conceitos dos campos da Educagio e da
Psicologia, aportados nas contribui¢oes de Jean Piaget, Lev Vygotsky e da Teo-
ria das Representagdes Sociais, de Serge Moscovici.

A seguir, exploraremos cada uma das matrizes, por ordem decrescente de
ocorréncia nos trabalhos, a fim de recuperar brevemente seu corpo tedrico-
-conceitual. Ao fim desse estudo, oferecemos alguns apontamentos de sintese
sobre o caminho tragado pelas pesquisas do corpus em relagdo as matrizes a
que se vinculam e as perspectivas subjacentes ao campo.

A TEORIA DA HISTORIA DE JORN RUSEN: RECEPCAO,
DIDATICA DA HISTORIA E APRENDIZAGEM HISTORICA

As contribuigdes do fildsofo da Histdria alemao Jorn Riisen mostram-se
de forma proeminente como aporte tedrico das produgoes integrantes do cor-
pus deste estudo. De fato, 57 dos 63 trabalhos o mencionam ao localizar seus
marcos tedricos, articulando de forma expressiva as problematicas sobre a
aprendizagem histdrica a teoria da Historia proposta por Riisen. Nesta se¢io,
propomo-nos a destacar as contribuicoes desse filésofo da Historia as reflexdes
académicas sobre aprendizagem histérica, localizando algumas de suas prin-
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cipais premissas de discussdo. Igualmente pretendemos compreender de que
forma o trabalho de Riisen tem sido positivamente recepcionado no Brasil,
processo que integra diacronicamente a insercdo dele como autor de base e de
sua obra como principal aporte tedrico das investigacdes académicas brasilei-
ras sobre aprendizagem histérica.

Como ja manifestado por alguns de seus comentadores (CALDAS, 2008;
ASSIS, 2010; MARTINS, 2016), a teoria da Historia de Jorn Riisen contempla
o esfor¢o de ampliar e ocupar uma lacuna que, desde os primeiros debates que
abalaram as sustenta¢des epistemoldgicas da disciplina e que a levaram as cri-
ses paradigmaticas, interna e externa, ao longo do século XX, permanecia pou-
co visivel. Riisen publica sua teoria da Histdria em trés volumes durante os
anos de 1980. E preciso, neste sentido, lembrar igualmente do espago-produtor
das elaboragdes tedricas do autor, um mundo pds-Segunda Guerra Mundial e
tensionado pela Guerra Fria, um mundo conjuntural que, no bojo da crise
epistemologica da Historia, a veria avangar para a crise da Historia escolar em
diversas espacialidades, inclusive no Brasil. Em sua trilogia, composta pelas
obras Razdo Histdrica, Reconstrugdo do Passado e Histdria Viva, publicada
durante os anos 1980 na Alemanha e traduzidas para a lingua portuguesa du-
rante a primeira década dos anos 2000 no Brasil, Riisen discute os fundamen-
tos da ciéncia histérica, os principios da pesquisa historica e as formas e fungoes
do conhecimento histérico (subtitulos das obras nas edi¢oes brasileiras).

Em Razdo Historica (2001), o autor recupera e elabora sobre os principios
e func¢oes da teoria da Historia baseada na assertiva de que o trabalho do his-
toriador que resulta na historiografia (ou o conhecimento histérico em forma
narrativa) é produgdo de significado - em que existe uma autorreflexdo, a
apreensdo da realidade pelo pensamento e sua interiorizagio. E nessa obra que
o autor localiza o pano de fundo de sua teoria. Riisen busca caracterizar “a
fungdo pratica que a teoria exerce (ou pode exercer) nos diversos campos de
atividade do historiador” (2001, p. 26). Por meio desse pressuposto, o autor
concebe um de seus postulados mais significativos: o de que o pensamento
historico (o pensamento produzido por meio de autorreflexdo: apreenséio da
realidade e interiorizagdo) é elaborado na realidade por meio de uma matriz
disciplinar da ciéncia historica, composta, naquela ocasido, por cinco fatores,
no limiar entre a experiéncia da vida prética (“realidade”) e a ciéncia especia-
lizada.
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Figura 1: A matriz disciplinar da ciéncia histérica

Métodos
regras da pesquisa
empirica

Idéias
perspectivas arientadoras Formas
da experiéncia oo passado de apresentagao

(cigncia especializada)

ovida pratica)

Interesses Fungbes
caréncias de orentacio de orientagdo
notempo interpretadas existencial

Fonte: RUSEN (2001, p. 35)

Assim, de acordo com a matriz (Figura 1), o historiador - e o ser humano
em geral — tem caréncias de orientagdo temporal, que estdo arraigadas na vida
pratica e se constituem em interesses ou problemadticas e, no movimento da
matriz - a elaboragéo e exposi¢do do conhecimento histdrico, metodologica-
mente —, transformam-se em conhecimento histérico com fungéo de orienta-
¢do existencial. Observe-se que, ao final da matriz, retorna-se a vida pratica.
Isso implica na concepgio de que as elaboragdes produzidas pelos historiado-
res precisam apresentar-se em formas passiveis de constituirem orientagao na
vida pratica. Oportunamente, a resposta obtida ndo serd mais suficiente as
novas caréncias humanas, de modo que novas interpretagdes precisam ser
construidas.

O segundo postulado a que se deve destaque em Razdo Histérica é o que
versa sobre a constitui¢do do pensamento historico na vida pratica, expressa
pela assertiva de que a consciéncia histérica (a gestao do pensamento histdrico)
é fundamento da ciéncia historica. Para Riisen, o homem estd constantemente
interpretando a realidade - mesmo em niveis pouco complexos e cotidiana-
mente — a fim de continuar agindo e sobrevivendo nela. Os processos de in-
terpretacio da realidade constituem-se em pensamento histérico e gestam de-
terminadas “constitui¢des de sentido da experiéncia humana no tempo” (2001,
p- 59) - ou “consciéncias”. A consciéncia histdrica é fundamento da ciéncia

historica justamente porque a matriz move-se conforme as necessidades de
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orienta¢io, em determinada realidade do tempo presente - e independe de
uma concepgido unica de “historia” - é sim um “fenémeno do mundo vital”
(2001, p. 56), uma vez que produz o movimento entre caréncias interpretativas
e interpretagdes orientativas.

Essa concep¢io leva a um derradeiro postulado, o da narrativa como
construcdo estrutural de sentido da consciéncia e do pensamento historicos.
De acordo com Riisen, a narrativa é a forma expositiva geral do pensamento
histérico. Portanto, “[...] é um sistema de opera¢des mentais que definem o
campo da consciéncia histérica.” (RUSEN, 1987, p. 88, tradugio nossa). Con-
forme Riisen, a narrativa é o espago de constitui¢do histdrica de sentido, ela-
borada em diferentes dimensdes, interdependentes e constituintes do saber
histérico: estratégia politica de meméria coletiva, estratégia cognitiva da pro-
dugdo de saber histérico e estratégia estética da poética e da retorica da repre-
sentagdo historica (2001, p. 163).

Em Reconstrugdo do passado (2007a), Riisen explora os elementos de
constitui¢do da Historia como ciéncia, com base no pressuposto de que a cién-
cia historica se constitui por meio do pensamento histérico argumentativo-
-fundante, ou seja, com base em uma racionalidade de produgéo. Para tal,
analisa os fatores que compdem a matriz disciplinar do conhecimento histd-
rico - em sua fun¢io produtora da ciéncia historica — por meio de sua consti-
tui¢do e sua metodizagdo, incluindo as opera¢des metodoldgicas da pesquisa
histdrica.

Em Historia viva (2007b), o autor analisa, em primeiro plano, as formas
da historiografia, ou seja, os procedimentos por meio dos quais se produzem
representagdes da Historia em cardter de constitui¢ao de sentido. Em segundo
plano, tematiza as fung¢des do conhecimento histdrico, apresentando seu con-
ceito de “didatica” da Historia.

Em 2015, foi editada no Brasil, pela Editora da Universidade Federal do
Parand, Teoria da Historia: uma teoria da histéria como ciéncia, publicado
pela primeira vez na Alemanha, em 2013, obra em que Riisen concebe, na
proposic¢io de revisar, atualizar e aprofundar a sua teoria da Historia, “uma
teoria da prética cognitiva da ciéncia da Histéria” (RUSEN, 2016, p. 32), uma
vez que nao se restringe a filosofia da Histdria, mas a todas as dimensdes de
sua especializacio: disciplinares, interdisciplinares e transdisciplinares, seus
temas e funcoes.
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Em vista de tudo isso, quais sdo as contribui¢des efetivas de Riisen para
as pesquisas sobre aprendizagem histérica? Além de fornecer uma teoria da
relagdo de produgio de sentidos? entre 0 homem e o tempo, compreensiva e
relativamente “aberta” (no sentido de afetar a diferentes realidades de cultura
histdrica), Riisen oferece um sistema integrado de conceitos que, advindos
diretamente da discussdo sobre as fun¢des do conhecimento histérico na vida
prética, sdo importantes a aprendizagem historica — é da pertinéncia destes
conceitos que reside a sua positiva recep¢ao no Brasil.

Os pesquisadores Barom e Cerri (2013) analisam a forma como a teoria
da Histdria de Riisen é articulada, recorrendo as conceituagdes elaboradas
pelo autor, em dissertagdes e teses do campo do “ensino de Historia” e cons-
tatando tendéncias. A primeira tendéncia observada pelos autores é o “pensa-
mento histdrico como sinénimo de consciéncia histdrica”, que se trata de uma
apropriagdo tedrica em que os dois conceitos nio sio delimitados apropriada-
mente, podendo ser utilizados alternadamente com o mesmo significado. Os
autores apontam a necessidade de, ao utilizar-se de ambos conceitos com di-
ferentes acepgdes, se esclarecam suas distingdes por meio das duas conceitua-
¢des, atentando-se para a funcdo da consciéncia histdrica no ensino de histéria.

Dessa ultima observagio decorre a segunda tendéncia, “a possibilidade de
a consciéncia histdrica ser ou ndo manipulada”, por meio dos processos de
ensinar e aprender. Essa perspectiva sugere a “consciéncia histérica” como
uma finalidade do processo de aprendizagem e uma estrutura que pode ser
modificada de acordo com determinados procedimentos metodoldgicos, o que
consiste em uma percep¢io equivocada.’ Trata-se, nesse sentido e segundo os
autores, de perceber que a consciéncia histdrica ndo pode ser “dirigida”, am-
pliada ou ensinada: a consciéncia histdrica é uma expressao de como os indi-
viduos se relacionam com o passado e que significados produzem desta rela-
¢do. Embora a consciéncia historica esteja presente, em todo movimento do
processo de aprender, é extremamente dificil que sua estrutura seja modifica-
da ou implicada por experiéncias ou intervengdes pontuais.

Outra tendéncia deriva-se igualmente da instrumentalizagdo da conscién-
cia histérica, por meio da tentativa de qualificar/identificar ou tipificar as ex-
pressdes de consciéncia histdrica nos sujeitos das pesquisas, pela “identificagdo
de tipologias” — o que Riisen entende como “tipologias da consciéncia histo-
rica”, que informariam niveis de competéncia na aprendizagem histdrica.!
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Nesse caso, as expressoes de “consciéncia historica” sio enquadradas e tipifi-
cadas, aparentando a intengdo de verificar-se a “progressdo” ou a diferenga
entre “niveis” (aplicando-se, assim, juizos de valor entre as tipologias), apro-
priagdes que se afastam da elaboragio tedrica de Riisen. Segundo Barom e
Cerri (2013), ndo significa que determinadas enunciagdes da consciéncia his-
térica ndo possam ser tipificadas de acordo com a constitui¢do de sentido
historico que manifestam — porém, como um proprio fendmeno do pensamen-
to histérico (de uma época, grupo social), sem hierarquiza¢des. Como bem
lembra Ronaldo Cardoso Alves,

A relagdo entre o conteudo histérico estudado, as fontes utilizadas para justifica-
tiva dos posicionamentos, as propostas de orientagdo e os aspectos identitdrios
constituidos revelam aspectos importantes referentes a constru¢do da conscién-

cia historica na contemporaneidade. (ALVES, 2013, p. 51)

Em sintese, conhecer as expressdes dos estudantes tem mais a ver com
diagnéstico da construgao da consciéncia histdrica em situagoes de aprendiza-
gem escolar do que com medigoes ou qualificagdes. Nesse sentido, as investi-
gacdes interessadas pela tematizagdo da consciéncia histérica em situagoes de
aprendizagem cumpririam apenas uma parcela do processo de aprendizagem:
a exploracdo das ideias dos estudantes sobre Histdria e suas expressdes de cons-
ciéncia historica. Do outro lado do espectro, hd o emprego efetivo dessas infor-
magoes para construgdo de percursos de aprendizagem intencionalmente dire-
cionados, em que se poderia observar como os estudantes operam com o
conhecimento historico que ja possuem e desde suas expressdes de consciéncia.
A consciéncia historica ¢, portanto, mediadora do processo de aprendizagem,
e nesse papel reside o interesse em investigagoes de diagndstico para o campo.

Por dltimo, Barom e Cerri (2013) destacam uma quarta tendéncia: a
“identificacdo das praticas de produgdes de sentido via narrativa historica”,
que consubstancia as pesquisas, do corpus selecionado e analisado pelos auto-
res,” nas quais sao objeto de andlise producdes narrativas de estudantes como
manifestagio da consciéncia histérica, comumente por meio de instrumentos
como questionarios. A analise das narrativas de estudantes, nestas produgdes,
articula principalmente dados textuais as tipologias de consciéncia histdrica
propostas por Riisen. Aqui, os autores abrem a discussio acerca da inexistén-
cia de confronto entre o quadro tedrico e os dados empiricos, o que os leva a
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refletir sobre os problemas de “enquadramento” ou ajuste forcoso dos dados
as tipologias pré-determinadas, impossibilitando que se reflita acerca de teoria
como hipotese®, conforme ensina Branddo (2002). Ademais, Barom e Cerri
deixam aberto o debate acerca das potencialidades e dos limites em fazer uso
de um instrumento de pesquisa como o questiondrio para “capturar” (BA-
ROM; CERRI, 2013, p. 260) a consciéncia histdrica, discussdo que posterior-
mente sera retomada neste estudo.

E possivel notar, diante do exposto, que a positiva recepsio do sistema de
conceitos elaborados por Riisen nas pesquisas sobre ensino de Histdria ainda
enfrenta desafios, especialmente relacionados as formas de emprego das con-
ceituagdes pertencentes ao sistema articulado de Riisen as pesquisas de campo.
Os problemas parecem surgir da dificuldade em colocar a teoria “a prova” e
perguntar-se constantemente qual é o seu lugar e quais sdo as fung¢des dos
conceitos fornecidos por ela nas investigacdes sobre ensino e aprendizagem
historicos. Trata-se de uma inversiao de ldgica entre fendmeno e teoria: ao
invés de os fendmenos desafiarem a teoria, esta tem sido refagio dos fenome-
nos, abrigando-se em seu formato. Tais desafios, no entanto, sao préprios do
desenvolvimento de um campo investigativo: apenas a sua analise pode fazer
com que 0 campo avance em percepcao e refine as suas praticas de pesquisa.

Para finalizar esta exposi¢do, optou-se pela articulacio de dois postulados-
-chave de Riisen, os que dizem respeito diretamente a aprendizagem histérica e
aparecem volumosamente no corpus, “Didatica da Hist6ria” (em 59 das 63 pro-
dugdes) e “aprendizado histérico” (em 55 das 63 produgdes).” Com essa incur-
sdo, pretende-se delinear conceitualmente essa matriz tedrica, na qual tem-se
aportado a produgio académica brasileira sobre aprendizagem historica.

Riisen (2006) recupera a concepgido de “Diddtica da Historia” como uma
das fung¢des de uma teoria do conhecimento histérico ao refletir sobre a inver-
sdo de logicas referentes as fungdes dos produtos do trabalho dos historiadores
em dois momentos da histéria da historiografia: o espaco de produgéo histo-
rica desde a Antiguidade até o século XVIII e a “disciplinariza¢ao” da Historia
no século XIX. Na argumentagio de Riisen, a Didatica da Historia — ou seja, o
enraizamento da produgio historica no interesse humano em saber e memorar
— consistia na orientagdo principal do primeiro momento da Histéria da his-
toriografia. Essa orientagio, ao longo dos processos de especializagdo e cienti-
ficagdo da Histdria, foram afastando-se cada vez mais da fungdo didatica da
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Historia e, a0 mesmo tempo, afastando o conhecimento histdrico da vida pra-
tica. A Didatica da Historia foi substituida pela metodologia da pesquisa his-
torica: a Historia era produzida porque era a ciéncia que continha o dominio
das representacdes de passado.

O autor utiliza-se do caso aleméo para demonstrar os efeitos do afasta-
mento da Historia de suas fun¢des didéticas sociais, especialmente no que diz
respeito as suas formas de ensinamento e aprendizagem, que levam o ensino
de Historia a um colapso. Ocupar-se da reflexdo sobre os processos de ensinar
e aprender Historia é uma das fungdes que Riisen atribui a sua “recuperagio”
da Didética da Historia. Os efeitos explorados pelo autor nos sio conhecidos,
porque também dizem respeito a contextos de anseio por mudanga do ensino
de Historia no Brasil: a concepg¢do da Histdria como o estudo de um passado
imdvel e acabado; a narrativa politica como o centro do conteudo da discipli-
na de Historia; a memorizagdo de fatos, nomes e datas; a passividade do estu-
dante diante do conhecimento histdrico, dentre outros. A renovagio do am-
bito da teoria da Histdria, j4 mencionada nesta se¢do, adentra também a
discussdo curricular sobre o ensino de Historia na Alemanha, expandindo o
conceito de “Didatica da Histdria” para abarcar “todas as formas e fung¢des do
raciocinio e conhecimento na vida cotidiana, pratica” (RUSEN, 2006, p. 12).

Na Alemanha, a discussido académica em torno da Didatica da Historia
que se centra nas esferas de ensino e aprendizagem tem-se pautado nas seguin-
tes problematicas:

a metodologia de instrugdo, as fungdes e os usos da Historia na vida publica, o
estabelecimento de metas para a educagdo histdrica nas escolas e a verificagdo se
estas tém sido atingidas, e a analise geral da natureza, fun¢do e importancia da
consciéncia histérica. (RUSEN, 2006, p. 13)

Segundo Riisen (2006, p. 16), o principal objeto da pesquisa da Didatica da
Historia é o aprendizado histdrico,® entendido por ele como “uma das dimensoes
e manifestagdes da consciéncia historica”. A consciéncia histdrica torna-se entéo
meio e objetivo do aprendizado histérico, uma vez que as operagdes mentais
mobilizadas pelos estudantes produzem estruturagdes de consciéncia histérica.
Por meio dessas operagoes também o “aprendizado histérico” acontece, forma-
lizando experiéncia, interpretacio e orientacio (RUSEN, 2011a).

A narrativa histdrica é, para Riisen (2011b, p. 43), uma dessas operagdes
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mentais que produzem “construcdo de sentido para a experiéncia no tempo”.
O autor sintetiza que, portanto, o aprendizado histdrico pode ser entendido
como um processo mental de constru¢io de sentido sobre a experiéncia no
tempo, que igualmente dé origem a orientacido temporal, através da narrativa
histérica (RUSEN, 2007b). No Brasil, a concentragio de produgdes do corpus
que tém o autor Jorn Riisen como referencial tedrico encontra-se no estado do
Parand, em duas universidades: Universidade Federal do Parana e Universi-
dade Estadual de Londrina.

A BASE INGLESA DA EDUCACAO HISTORICA
E SEUS EIXOS INTERNACIONAIS DE PRODUGAO

No Brasil, o termo “Educagao Histérica” designa de forma quase integral
as pesquisas que tematizam a aprendizagem histdrica. A expressdo foi adotada
pelos grupos que, desde os contextos brasileiros, vinculam-se aos pressupostos
da History Education (Educagdo Histdrica), eixo tedrico que dominou a pes-
quisa sobre ensino e aprendizagem de Histéria na Inglaterra, desde os anos
1970, cujas contribui¢oes influenciaram, inspiraram e aportaram as pesquisas
sobre aprendizagem historica em diversas partes do globo. Nesta secdo, se
explorard a génese e o desenvolvimento desse campo de investigagdo pelos
estudos ingleses. A orientac¢io de selecio de pesquisadores/contribuicoes para
aportarmos esta exposi¢do derivou igualmente dos indicios visualizados na
incursdo pelo corpus deste estudo.’

O pesquisador Peter Lee versa — em entrevista cedida junto de Rosalyn
Ashby ao Instituto de Pesquisa Historica da Universidade de Londres (LEE;
ASHBY, 2009), acerca do processo de percepg¢do sobre o que se estava ensi-
nando na escola e ao refletir sobre a sua carreira docente, durante os anos 1960,
antes de tornar-se pesquisador - afirma que eram ensinados “pedagos” de
Historia, que ndo se agregavam em uma educagdo historica com sentido/sig-
nificado. A percep¢io acerca deste cendrio se apurou por meio da reflexdo
sobre seu periodo de formagdo na Universidade de Oxford: “Eu estava apenas
absorvendo informagdes sem ter realmente uma nogédo clara de que forma
aquilo se agregava” (LEE; ASHBY, 2009, p. 1). Parecia ndo existir a intencio-
nalidade de que, na universidade, se pensasse de fato sobre a operacio histé-
rica ou a natureza da Historia como conhecimento. O problema era de duas
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ordens: ndo se pensava por que estudava-se Historia e nem como era possivel
que a Histodria fosse aprendida.

Peter Lee comecou a trabalhar no Instituto de Educa¢io da Universidade
de Londres no final dos anos 1960. Entio, alguns de seus colegas tomavam as
primeiras iniciativas rigorosas no sentido de produzir investiga¢oes acerca da
compreensio de criancas sobre a Histdria. Aliando-se a Alaric Dickinson, am-
bos comecaram, ao final dos anos 1960 e inicio da década de 1970, a trabalhar
intensamente para construir uma base conceitual por meio da qual se pudesse
pensar sobre Educagdo Histdrica que ndo se definisse como estritamente pia-
getiana, perspectiva até entdo dominante. As criticas circundantes aos trabalhos
que se baseavam nos estudos de Jean Piaget eram dimensionadas em dois sen-
tidos, de acordo com Lee e Ashby (2009):'° (a) os estudos ndo consideravam a
epistemologia da Historia e tratavam a narrativa historica como univoca e aca-
bada; e (b) os estudos faziam uma abordagem da Teoria dos Estagios de Piaget
procurando enquadrar as manifestacoes de pensamento histérico das criancas
nos estagios piagetianos, o que impunha uma logica de progressio linear e
consecutiva que ndo esta na base da proposta de Piaget e levava a concluir que
as criancas menores de 14 anos ndo seriam capazes de aprender Histdria por
ndo terem atingido o estdgio de desenvolvimento do pensamento abstrato.

O trabalho de Lee e Dickinson procurou afastar-se desse meio, intentan-
do aportar-se principalmente em reflexdes em torno do que estava sendo pro-
duzido no campo da filosofia da Historia, o que acabou por determinar de
forma definitiva a sua contribui¢éo para as pesquisas sobre aprendizagem his-
torica. O primeiro conceito elaborado por Lee e Dickinson foi o de “explicagdo
racional” (rational explanation), produzido por meio da observagdo de que

[...] [as] criangas estavam fazendo suposi¢des sobre as pessoas no passado, o que
fazia com que fosse dificil para elas operar com os tipos de procedimentos explana-
torios [...] que na vida cotidiana [...] funcionam perfeitamente bem. [...] Se vocé
assumir que a maior parte do que acontece no passado é realmente ininteligivel,
que ¢ o que as criangas fazem, porque [...] [0 passado] é tao diferente do que faria-
mos, entdo torna-se deveras dificil trabalhar com esse tipo de explanagao, de real-

mente fazer com que funcione. (LEE; ASHBY, 2009, p. 9, tradugdo nossa).

Ou seja, as criangas ndo deslocavam as légicas de explicagdo racional de
agoes de sujeitos que utilizariam no dia a dia para a construgdo de uma expli-
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cac¢do historica em situagdo de aprendizagem. Segundo Lee (LEE; ASHBY,
2009), a explicagio racional tem a ver com os tipos de argumento com os quais
o sujeito justifica e explica suas a¢des em termos da relagdo entre como vé a
situagdo e o que estd posto nela, o que pretende fazer acerca dela e como ela-
bora a a¢do nessa relagdo — que é o resultado dessas articulagdes. Para o pes-
quisador, isso parecia ser uma das bases da explica¢do historica. Sem as con-
di¢oes de produzir explicagdes sobre os parametros de a¢do das pessoas no
passado, as crian¢as ndo apenas consideravam o passado ininteligivel, mas
igualmente julgavam as pessoas do passado como ignorantes/estupidas.

A observagdo dos pesquisadores inaugura o espago para o grande postu-
lado dos estudos de Peter Lee, Alaric Dickinson e Rosalyn Ashby, que mais
tarde juntou-se as pesquisas, igualmente compartilhadas por Denis Shemilt,
cujo estudo longitudinal orientou e baseou a organizag¢do curricular inglesa
The School’s Council History Project (SHCP). Trata-se da premissa de que o
estudo do conteddo histdrico (conceitos substantivos) s6 pode tornar-se inte-
ligivel se operarem sobre ele dispositivos de pensamento que deem conta de
abrangé-lo cognitiva e abstratamente, que os pesquisadores nomearam como
“conceitos de segunda ordem”. O uso do termo “de segunda ordem”, segundo
Lee, serve

[...] para distinguir os conceitos subjacentes implicitos na abordagem dos histo-
riadores a qualquer conhecimento do passado, por um lado; das suas afirmacoes
substantivas sobre qualquer parte especifica do passado, por outro. Outra manei-
ra de estabelecer isso é distinguir a Historia como uma forma de conhecimento
ou uma “disciplina” de seu “conteudo” - as afirmagdes e estdrias [narrativas] so-
bre o passado que os historiadores produzem quando fazem Histéria. (LEE,
2012, p. 218, tradugao nossa)

Essa concepgio explica a necessidade de afastamento da base tedrica pia-
getiana e o investimento na filosofia da Histdria que, como lugar da reflexdo
sobre como o conhecimento historico é produzido, também forneceu meios
de elaboragio para os “conceitos de segunda ordem”, que se tornaram os prin-
cipais objetos de investigacdo para Lee e Dickinson, sob o pressuposto de que
os conceitos de segunda ordem tanto organizam o conhecimento historico
quanto podem indicar os processos pelo qual os estudantes aprendem. Nesse
sentido, a premissa construida pelos pesquisadores guarda um forte compro-

Dezembro de 2020




Leticia Mistura

misso em entender o estudante e sua intera¢gdo com o conhecimento histérico
como central ao processo de aprendizagem, e em refletir, ao mesmo tempo,
sobre como os professores podem intervir para que os conceitos de segunda
ordem efetivamente sejam processados. Em um sentido diferente, essa premis-
sa também marca a relagao intima entre a cultura da teoria da Histéria vigen-
te e 0 ensino de Historia, uma vez que admite que os parametros para a cons-
trucdo do conhecimento histérico, que garantem a sua plausibilidade, podem
ser semelhantes aos de compreensio e inteligibilidade desse conhecimento
construido - o que significa, no mesmo passo, assumir a Histéria como um
conhecimento inacabado e sensivel as problematicas do presente.
Rosalyn Ashby complementa a argumentagao:

[...] é adiferenciagdo entre os conceitos de segunda ordem que dio forma as par-
ticularidades individuais que se estabelece sobre o passado [...], sdo conceitos
como explanac¢do, mudanca e continuidade que realmente permitem que algo se
torne conhecimento em vez de apenas pequenas particulas de fatos. (LEE;
ASHBY, 2009, p. 14, tradugdo nossa)

Os “conceitos de segunda ordem” nomeados pelos estudos ingleses foram
gestados ndo apenas em intera¢do com a filosofia da Histdéria, mas por meio
de contextos intensos de pesquisa de campo. Ainda durante a década de 1970,
Lee e Dickinson empreenderam ao menos duas investigagdes de campo, que
foram usadas como a base-piloto para o Projeto CHATA (Concepts of History
and Teaching Approaches, em tradugio, “Concepgoes de Historia e Aborda-
gens de Ensino”), uma importante iniciativa de pesquisa a que se dedicaram
durante a década de 1990. Nos estudos iniciais, os pesquisadores precisaram
produzir técnicas para que pudessem se aproximar das ideias dos estudantes.
Para isso, ao adentrarem as salas de aula, a fim de realizarem pesquisas explo-
ratdrias, usaram cameras de video para registrar em filme “pequenos grupos
de alunos trabalhando com problemas historicos com pouca intervengio (e
eventualmente nenhuma) de adultos” (LEE, 2012, p. 219). Essa pesquisa foi
desenvolvida em escolas de primeiro e segundo graus na Inglaterra (estudan-
tes com idades entre 8 e 16 anos).

Na década de 1980, Peter Lee junta-se a Rosalyn Ashby em um projeto de
pesquisa que daria as bases iniciais de sustentagdo para o CHATA. Durante ao
menos trés anos, os pesquisadores ministraram aulas e registraram em video
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diversas séries e turmas (com jovens de faixa etria superior a 11 anos), utili-
zando o mesmo sistema de gravagdes em pequenos grupos e, posteriormente,
gravando discussdes inteiras de até 90 minutos de duragio, com a ajuda dos
estudantes (LEE, 2012). Aproximando-se de Denis Shemilt, concebeu-se, ao
final dos anos 1980, o Projeto CHATA, desenhado para a continuagdo dos
projetos anteriores, porém, lidando com um grupo-sujeito maior (cerca de 320
estudantes), que demandou diferentes procedimentos de pesquisa, como a
construgdo de instrumentos que pudessem ser respondidos individualmente
pelos estudantes.

Com a experiéncia dos projetos-pilotos anteriores, os pesquisadores pu-
deram analisar se o que até entdo funcionara em classes se sustentaria em um
grupo maior de participantes e por meio de contetidos diferentes dos que até
entdo haviam abordado. Os instrumentos produzidos contemplaram trés
grupos distintos de tarefas - cada uma demandava o trabalho com diferentes
tipos de conceitos-chave de segunda ordem e contextos histdricos. A volu-
mosa quantidade de dados gerados durante os primeiros anos da década de
1990 possibilitou que a analise fosse operada com quatro conceitos-chave de
segunda ordem: evidéncia, narrativa (relatos), compreensdo racional e cau-
salidade (DICKINSON; LEE, 1994). O trabalho com os conceitos de segunda
ordem permitiu que, além de uma aproximag¢do com o modo como os estu-
dantes articulavam suas ideias, fossem construidas propostas de modelos de
progressdo do conhecimento historico, sistematizando as diferentes regula-
ridades obtidas na analise desses conceitos pelas respostas produzidas por
meio dos instrumentos. Com os resultados de pesquisa divulgados em diver-
sas partes do mundo, essa experiéncia singular de investigacdo deixou um
legado de contribui¢des que continua inspirando e constituindo aporte te6-
rico de pesquisas em diferentes partes do globo, alastrando-se para paises
como Canada, especialmente com o pesquisador Peter Seixas; Portugal, com
a pesquisadora Isabel Barca; e Brasil, onde tem se concentrado sob a lideran-
¢a das pesquisadoras Marlene Cainelli e Maria Auxiliadora Moreira dos San-
tos Schmidt, na Universidade Estadual de Londrina e na Universidade Fede-
ral do Parand.
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A APRENDIZAGEM HISTORICA EM PERSPECTIVA
INTEGRADA: AS PRODUCOES “DESVIANTES”

Verificou-se, no corpus, a timida presenca de uma “terceira via” tedrico-
-matricial acerca da aprendizagem histérica, que se utiliza apenas em parte das
contribui¢des das outras duas matrizes expostas nas se¢des anteriores. Essas
produgdes apresentam relacdes entre as contribui¢oes de Jorn Riisen e/ou da
Educagao Historica e de teorias da aprendizagem, advindas dos campos da
Educagao e da Psicologia. Esses estudos, que aqui classificamos como “des-
viantes”, apresentam suas bases tedricas em trés diferentes aportes: na Teoria
Histérico-Cultural, de Lev Semenovich Vygotsky, na Teoria das Representa-
¢des Sociais, de Serge Moscovici, e na Epistemologia Genética, de Jean Piaget.

Nesse grupo de produgdes “desviantes”, temos 6 ocorréncias, do universo
de 63 trabalhos. Registra-se, novamente, o fato de que, embora elaborem seus
pressupostos tedricos iniciais em outras vias, muitas delas dialogam com ao
menos uma das demais matrizes, quando ndo com ambas. Igualmente, as con-
tribui¢des tedricas em aporte pelas produgdes nio se dio em igual grau em
todos os trabalhos: em alguns cumprem natureza de premissa tedrica, como
forma de compreender um determinado fendmeno intrinseco a contextuali-
zag¢do ou exposicao da problematica e, em outros, acompanham o desenvolvi-
mento tedrico-metodoldgico integralmente, oferecendo conceitos-chave ou
categorias de analise.

Optou-se por recuperar as delimitagdes tedricas veiculadas pelas corren-
tes tedricas vinculadas a uma “terceira via” por meio da explanagao das pre-
missas teoricas selecionadas/elegidas pelos trabalhos que, no corpus, ancoram-
-se nelas. Ndo é o objetivo desta se¢do, portanto, operar uma sintese
compreensiva dessas trés vias matriciais, e sim, compreender como os traba-
lhos do corpus operam recortes tedricos sobre elas.

a) Premissas das producdes aportadas na Teoria Histdrico-Cultural

As produgdes que se aportam teoricamente na Teoria Historico-Cultural
tomam os estudos de Lev Semenovich Vygotsky (1896-1934) perfazem o gru-
po de maior volume dentro das produg¢des da terceira via: sdo 5, de um uni-
verso de 6. Uma dessas produg¢oes baseia-se na Teoria Historico-Cultural em
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didlogo com a Teoria das Representagdes Sociais da Psicologia Social. Logo, é
representativa de ambas ocorréncias.

Lev Vygotsky enfrenta, nas primeiras décadas do século XX, um grande
projeto, ao dedicar-se a tematica do pensamento e da linguagem e das relagdes
entre pensamento e palavra, revisando os percursos tedricos e metodoldgicos
dos principais pesquisadores da psicologia infantil e do desenvolvimento da
época, perspectivando criticamente os estudos disponiveis e tecendo junta-
mente deles novas formulagoes, que, junto da proposta de um sistema de con-
ceitos e categorias, implicardo na estrutura da Teoria Histérico-Cultural. Sao
as contribui¢des-premissas de Vygotsky para a aprendizagem historica, de
acordo com os trabalhos do corpus:

a) o desenvolvimento acontece em contextos socio-histdricos — a apren-
dizagem acontece em contextos situados, permeados de intencionali-
dade, sob as tensdes socioculturais;

b) aformagio de conceitos pela crianca e
¢) apalavra como unidade de andlise entre pensamento e linguagem.

A primeira contribuigio, elaborada e utilizada como premissa em todos
os trabalhos que abarcam a Teoria Historico-Cultural, trata-se de seu principal
pilar de existéncia. De acordo com Vygotsky, o desenvolvimento ontogenético,
que desenvolve as fungdes psicoldgicas especificamente humanas (como a lin-
guagem), acontece sempre em contextos de intera¢do sociocultural. Essa as-
sertiva estd baseada em outro postulado: o de que a interagdo humana com
objetos de conhecimento para a produgio de significados ndo se da de forma
direta, mas mediada pela cultura.

Em termos das duas outras contribui¢des, uma estd intimamente associa-
da a outra. A formagédo de conceitos pela crianga, em Vygotsky, é permeada
por duas nog¢des bdsicas: conceitos espontineos e conceitos cientificos. Para
ele, a aprendizagem ¢ o processo que possibilita 0 movimento ascendente dos
conceitos espontaneos — da vivéncia, elaborados socioculturalmente — em di-
re¢do aos cientificos (produtos-sintese de redes de generaliza¢do). Esse movi-
mento implicaria em estigios que culminassem na reorganizagdo mental/
ressignificagio social dos novos conceitos em estruturas de generaliza¢io, pro-
gressivamente, em que cada grau “superado” serve como suporte para o pro-
ximo. A natureza da formagéo conceitual é de sua transformagdo em estrutu-
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ra, uma vez que os processos niao se perdem, mas culminam em elaboragdes
mais aprofundadas a respeito de um mesmo conceito, cujo significado é am-
pliado. No entanto, o desenvolvimento dos conceitos cientificos encontra uma
natureza de percurso diversa dos espontaneos: “crescem” de cima para baixo,
até encontrarem-se no campo da “experiéncia pessoal e da concretude”
(VYGOTSKY, 2010), de onde vém os conceitos espontineos. O ponto de en-
contro dos percursos dos conceitos ¢ justamente onde Vygotsky entende que
a aprendizagem ¢é possivel: “nos ciclos ja percorridos de desenvolvimento, no
limiar inferior da aprendizagem” (VYGOTSKY, 2010, p. 332). E uma questdo
que integra aprendizagem e desenvolvimento, pois a existéncia de conceitos
espontineos condiciona a aprendizagem e o desenvolvimento dos conceitos
cientificos. A palavra, nesse sentido, ¢ a unidade minima em que ocorrem as
transformacdes entre pensamento e linguagem, e, portanto, possibilita a visua-
lizagdo desses processos.

Trata-se de compreender, entdo, que as investigagdes que tomam as con-
tribui¢cdes de Vygotsky e da Teoria Histérico-Cultural o fazem com base na
necessidade de uma teoria do desenvolvimento e da aprendizagem, na qual es-
teja colocada uma proposta de desenvolvimento conceitual e uma unidade que
permita a analise desse processo em contextos de aprendizagem escolarizada.

b) Premissas das produgdes aportadas na Teoria das Representagoes Sociais

A Teoria das Representagdes Sociais (TRS) foi elaborada no final dos anos
1950 e inicio da década de 1960 por Serge Moscovici, e hoje comporta uma
grande teoria aberta, que se propde a oferecer diferentes caminhos propositivos
na construgdo de uma Psicologia Social que tenha como objeto os fendmenos
sociais (mentalidade, crenca, agdes) como resultados de processos psicoldgicos
e sociologicos, concebidos em sua génese e desenvolvimento. A Teoria das
Representacdes Sociais, como foi proposta por Moscovici, objetiva compreen-
der “como se formam e como funcionam os sistemas de referéncia que utili-
zamos para classificar pessoas e grupos e para interpretar os acontecimentos
da realidade cotidiana” (ALVES-MAZZOTTI, 1994, p. 60). Ha apenas uma
produgio do corpus que toma a TRS como base tedrica. Dela, considera espe-
cialmente o conceito central de “representa¢des sociais”.

As representagdes sociais consistiriam num complexo de significados
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produzidos coletivamente para dar sentido as experiéncias cotidianas, origi-
nando-se nas interagdes sociais de que fazem parte os membros de determi-
nado grupo. Moscovici concebe as representagdes como processo que integra
conceito e percep¢do em um nicleo de sentido, em estruturagdes de natureza
propria, “teorias coletivas sobre o real” (MOSCOVICI, 1978). As representa-
¢des sdo apropriadas pelos sujeitos em processos ontogenéticos, mas se ativam
sob a forma de identidades sociais e incidem como base tanto comportamen-
tal quanto de tomadas de decisdo e de posi¢do dos individuos, influenciando
em suas interpretagdes de mundo: é nesse sentido que sdo apropriadas por um
edificio tedrico de discussdo sobre a aprendizagem histérica, cujos processos
sdo condicionados pelas representagdes que os estudantes trazem consigo, ela-

boram e mobilizam em sala de aula.

¢) Premissas das produgoes aportadas na Epistemologia Genética

Ha apenas um trabalho do corpus cujo aporte tedrico encontra-se, em
parte, no campo da Epistemologia Genética, proposta por Jean Piaget, bidlogo
que deu especial atengdo a integragao da evolu¢do genética humana aos pro-
cessos de aquisi¢do do conhecimento pela crianca, cujos postulados deram
origem a uma teoria do conhecimento. A questdo central de Piaget, que se
perpetua em sua obra, é compreender como se passa de um estado menor de
conhecimento para um maior. As pesquisas de Piaget, no entanto, ndo encon-
traram desenvolvimento em contextos de escolarizacéo.

A natureza de amparo tedrico dos pressupostos de Piaget no corpus é, em
comparacgio as demais produgdes “desviantes”, peculiar. A investigagiao em
questdo refere-se em Piaget para compreender a construgdo do conhecimento,
atentando-se ao fato dos estudos de Piaget ndo comportarem necessariamen-
te questdes de didética - para isso, da atencdo aos postulados do autor por
meio do didlogo tedrico que os integra junto a pedagogia, adicionando & ques-
tao principal do autor as situagdes especificamente escolarizadas, ou seja, a
constru¢io de conhecimentos em ambientes escolares. A apropriacio das con-
tribui¢des de Piaget no recorte dado pela produgdo que, no corpus, baseia-se
em sua teoria do conhecimento, se da em articula¢do com o campo da didati-
ca, dialogando com autores que assumem essa integra¢ao.
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ALGUMAS NOTAS PROVISORIAS SOBRE AS MATRIZES
TEORICAS DA APRENDIZAGEM HISTORICA NO BRASIL

Neste texto, buscou-se tracar o curso das trés matrizes tedricas nas quais
os estudos que compdem o corpus documental deste estudo ancoram seus
marcos tedrico-conceituais sobre a aprendizagem histérica. Assim, a incursdo
perseguiu a teoria da Historia de Jorn Riisen, a Educagio Histérica, origindria
de estudos ingleses, e ainda identificou um terceiro grupo matricial que “des-
via” das outras duas matrizes - e, qui¢d, corresponda a uma “terceira via” de
abordagem tedrica sobre a aprendizagem histdrica no Brasil.

Um fator que chama a atengao é a articulagio, feita pelos estudos brasi-
leiros, em grande ocorréncia, das duas matrizes iniciais, que nascem de pro-
postas tedrico-metodoldgicas e momentos historicos distintos, porém guar-
dam uma semelhanca essencial. Tanto a matriz riiseniana quanto a matriz
da Educagao Histdrica tém algo que as conecta intimamente, derivado da
génese dos estudos que as informam: mediante um contexto-sintomatico de
pulverizagdo da Historia como conhecimento, foram tecidas propostas-res-
postas que preconizam relagdes mais proximas entre o ser humano e o co-
nhecimento histérico. E a esséncia calcada na manutencio da forca episte-
moldgica da Histéria como conhecimento que une e reforca os lagos entre a
teoria da Historia de Riisen e as contribui¢des dos estudos da Educa¢ao His-
torica.

Essa assertiva leva a aproximar-nos de uma compreensdo mais profun-
da acerca dos motivos pelos quais tantas das produg¢des do corpus abrigam-se
sob essas duas matrizes: ao seu modo, ambas perfazem duas grandes respos-
tas a crise do ensino de Historia e desta como conhecimento, a partir da
segunda metade do século XX. Em contextos de perda de sentido da orien-
tagdo historica e da Historia como monopdlio das representagdes do passado,
ambas oferecem respostas a viabilidade, necessidade e possibilidade do co-
nhecimento historico constituir, em processos de ensino e aprendizagem,
sentido.

Igualmente pode-se inferir algumas possibilidades sobre a natureza do
lugar que ocupam, dentre os pressupostos tedricos, as contribuicdes advindas
de outros campos disciplinares pelos trabalhos “desviantes”: a necessidade de
obter base conceitual e tedrica nas discussoes sobre aprendizagem e desenvol-
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vimento e a procura pelas contribui¢des advindas de lugares interdisciplinares
que dao atengdo direta a estes processos e fundamentam investigagdes no cam-
po da Educacio ha décadas. Ainda que nomeadas nessa exposi¢do como “des-
viantes” (em relacdo a expressividade das duas outras matrizes), entendemos
a atitude desses estudos como a abertura de um didlogo frutuoso com o cam-
po da Educagdo e seu respaldo tedrico, que indiscutivelmente deve fazer par-
te de praticas de pesquisa sobre processos de aprendizagem.

Provocamos, nesse sentido, a inflexdo: certamente é possivel estudar pro-
cessos de aprendizagem sem contetdo epistemoldgico da Histéria como cién-
cia. No entanto, sera possivel investigar a aprendizagem histdrica sem estudo
sobre processos de ensino e de aprendizagem? Trata-se de uma pergunta de
grande complexidade, que s6 pode ser enfrentada por este campo em vivaz
desenvolvimento.
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NOTAS

' O presente estudo integra a dissertagdo de mestrado “Entre tensdes e proposi¢oes: um
estado do conhecimento sobre aprendizagem histérica no Brasil em teses e dissertagoes”,
que contou com auxilio/financiamento da CAPES (Coordenagdo de Aperfeicoamento de
Pessoal de Nivel Superior).

2 J6rn Riisen entende “sentido” como “produto do espirito humano, mediante o qual o mundo
em que o homem vive adquire um significado viabilizador de vida” (RUSEN, 2016, p. 42),
elaborado na reflexao humana acerca das tensoes entre experiéncia e realidade. A produgéo
de sentido, aqui, informa a orientagdo, na medida em que atua como critério de regulagdo na
acdo (informada, intencional) do homem na cultura. Riisen (2016) opera com uma sequén-
cia de quatro movimentos mentais constitui¢cdes de sentido: experiéncia, interpretagao, orien-
tagdo e motivacdo. A constitui¢do de sentido que deriva desse processo pode ser apreendida e
conhecida, de acordo com o autor, na apresentag¢do do saber historico em logica narrativa. A
narrativa (e a narrativa histérica) no é, entretanto, a inica forma de constituir sentido a ex-
periéncia — mas ¢ aquela em que, de acordo com Riisen, a sustentagdo das relagdes produzi-
das sobre o tempo pode ser elaborada de maneira peculiar. A historiografia, nesse sentido, é
uma formulag¢do peculiar de constitui¢io histérica de sentido.

3 Esta concepgao também é desenvolvida em Cerri (2011).

* Em sua formulagdo atualizada, Riisen (2016) reconstituiu esses niveis em uma “espiral
ontogenética’. Anteriormente, classificava-os em quatro niveis de desenvolvimento: tradi-
cional, exemplar, critico e genético. Em sua revisao, identifica-os como trés: tradicional,
exemplar e genético. Na espiral ontogenética, os trés niveis encontram-se em ordem evo-
lutiva (tradicional-exemplar-genético), sendo atravessados pela constituigdo critica de
sentido, que torna possivel a passagem de um nivel a outro. Essa passagem se dd no de-
senvolvimento cognitivo humano, estudado pela psicologia evolutiva. Riisen define como
um “déficit” desses estudos a relagio com a consciéncia histérica, que estacionou, segun-
do o autor, no conhecimento da fase exemplar de desenvolvimento. De acordo com
Riisen, ha ainda outra fase, a genética: “somente esta forma de interpretagao leva ade-
quadamente em conta o pensamento histérico especificamente moderno” (RUSEN, 2016,
p- 255). Riisen chama a atengdo para a natureza de progressao nao-exclusiva desse de-
senvolvimento: “um tipo ndo desaparece, simplesmente, no nivel do outro” (RUSEN,
2016, p. 255), ndo tornando um nivel passado disfuncional e inativo, mas convivendo no
pensamento, uma vez que cada nivel pressupde uma fungio especifica na orientagao tem-
poral de sentido (eternizagéo, especializagdo, temporaliza¢do). A relagdo dessa espiral
com a aprendizagem historica é complexa, uma vez que ela serve inicialmente & com-
preensdo da articulagdo e produgédo de sentido entre o conhecimento histérico e a expe-
riéncia humana, oferecendo mais um diagnostico acerca do pensamento histérico do que
um fluxograma de seu desenvolvimento.

> O corpus selecionado foi elaborado por meio de um recorte temporal, de 2001 a 2009, das
pesquisas do campo do ensino de Historia que apresentavam a teoria da Histéria de Jorn
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Riisen como referencial, e elaborado com ajuda da ferramenta de busca do Google Acadé-
mico (https://scholar.google.com.br/).

¢ Zaia Brandao (2002) discorre sobre um quadro sintomético muito expressivo na pesquisa
em Educa¢io: a utilizagio da teoria como explicagdo do real. A autora aporta seu argumen-
to na observagio do grande prestigio de férmulas tedricas que, na drea da educagio, se ex-
pressam como matrizes exaustivas de “explica¢do” de contextos-fendmeno. A autora ndo
pretende por em questdo a fecundidade de um referencial teérico denso para o tratamento
de problematicas de pesquisa, mas chamar a atengdo as supervalorizagdes, modismos ou
exclusivismos tedrico-metodoldgicos que permeiam o campo produtivo da Educagéo, de-
rivando pobreza analitica e enquadramento tedrico de contextos reais e dificultando o
avango na compreensao do alcance de determinadas teorias para a compreensao efetiva dos
fendmenos. Tem-se tratado, de acordo com Brandio, a teoria como um dado “acabado”,
sem possibilidades de critica, contestagio e produ¢io para aquém dela mesma. A perspec-
tiva que sugere ¢ a teoria “como hip6tese” de compreensao do real - toda vez que se volta a
teoria dos “classicos’, segundo Brandao, ndo se volta @ mesma teoria, pois sio os contextos-
-problema que devem reger reflexdes a respeito da teoria, ndo o contrério.

7 A teoria da Histdria de Jorn Riisen contempla um sistema complexo de muitos conceitos
em constante e intrincada articulagdo. Embora se tenha escolhido explorar esses dois con-
ceitos, é preciso observar que: (a) as produg¢des do corpus articulam muitos outros dos
conceitos de Riisen em diversas formas de abordagem e argumentagao - estes foram sele-
cionados por mais se aproximarem das tessituras tedricas que, no corpus, diretamente di-
zem respeito a aprendizagem historica, sua tematica-geradora e (b) é quase impossivel de-
ter-se, pelas condigoes ja aludidas, a apenas esses dois conceitos ao explanar sobre eles.
Portanto, outros acompanham essa incursio, aos quais nio foi dedicado igual compromis-
so de esclarecimento.

8 Nesta se¢do, utiliza-se o termo “aprendizado histdrico” como sindnimo de “aprendizagem
histérica’, por ser assim a grafia traduzida do termo, nos textos de Jorn Riisen.

? Claramente, ndo se intenta esgotar as discussoes em Educagdo Histdrica dos eixos catego-
rizados, tampouco se objetiva adentrar densamente nas produgdes e contribuicdes de cada
um dos pesquisadores aqui mencionados, esforco que demandaria uma sistematizagio que
ndo estd correntemente em nossa algada. O objetivo dessa categorizagio é justamente a vi-
sualizagdo dos “pontos de partida” (ou matrizes) tedricos pelos quais os trabalhos do corpus
ancoram-se, destacando alguns de seus principais pressupostos.

" Em sua tese, a pesquisadora Lis Cercadillo apresenta um quadro adensado dos estudiosos
de base piagetiana que, durante os anos de 1960 e 1970, investigaram sobre a aprendizagem
historica de estudantes. O trabalho encontra-se disponivel em: https://core.ac.uk/downlo-
ad/pdf/83894.pdf. Acesso em: 20 ago. 2020.
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